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Introducere

Cu totii ne nastem cititori si vom deveni cititori dacd intdlnim frecvent carti si cititori care isi fac
timp sd ne citeasca.

Dominique Rateau

Citatul de mai sus arata ca lectura este o caracteristica a fiintei umane de la nastere si subliniaza
necesitatea de a oferi experiente de lectura frecvente copiilor de la o varsta frageda pentru a-si
dezvolta potentialul. Experientele de citire timpurie sunt parte a unei relatii specifice dintre un adult
si un copil.

Citirea cartilor ilustrate pentru copiii mici sau pentru un grup de copii pare simpl3a, insa este un act
educational in sine. Citirea cu voce tare pentru copii (foarte) mici este o activitate complexa atat
pentru cititor, cat si pentru ascultator. Are multiple functii, reguli, cerinte si ritualuri care au fost
teoretizate pe baza experientelor de zeci de ani ale asociatiilor constiente de importanta dezvoltarii
limbajului de la o varsta frageda.

Pentru profesionistii din domeniul educatiei timpurii, dezvoltarea acestei competente complexe se
face in general prin practica. Aceste experiente ar trebui sa mearga mana in mana cu reflectii
frecvente asupra propriilor actiuni, in timp ce incercam sa raspundem la intrebari precum: ,Ce
facem? De ce facem asta? Cum putem proceda mai bine?”

Bazandu-se pe experientele si teoriile mai multor organizatii franceze din domeniul educatiei
timpurii (ACCES, Lire a Paris, Quand les livres relient etc.) si pe literatura stiintifica international3,
acest curriculum de formare introduce principiile pedagogice si competentele profesionale care
ghideaza cititul cu voce tare pentru copii. Documentul include, de asemenea, consideratii despre
dezvoltarea copiilor si aspecte esentiale referitoare la invatare in aceste activitati de citire petrecute
alaturi de un adult.

Prezentul curriculum vizeaza, mai degraba, pregatirea profesionistilor pentru citirea de placere si nu
isi propune ghidarea adultilor pentru a Tnvata copiii sa citeasca. Participantii la programul de
dezvoltare profesionala pe care ii vizam sunt asistenti sociali, profesionisti din centrele de zi, precum
si profesionistii din educatia anteprescolara si prescolara. Scopul programului de formare realizat
pe baza acestui curriculum nu este de a imbunatati abilitatile de ,, predare” ale acestor profesionisti,
ci de a-i ajuta sa se pregateasca pentru a citi cu voce tare copiilor intr-un mod atractiv.



Justificarea necesitatii cursului

Tncepand din 2000, performantele foarte scizute la citire ale copiilor din familii defavorizate din
punct de vedere cultural au fost evidentiate de o serie de studii internationale (PIRLS 2011, 2016,
PISA 2000, 2009). Aceste studii au demonstrat ca acei copii care provin din familii care incurajeaza
practicile de literatie (parintii citesc frecvent cu voce tare pentru copiii lor) devin cititori mai buni.
Legatura dintre abilitatile de intelegere a unui text si expunerea la text tiparit este, de obicei,
descrisa in termeni de cauzalitate in spirala: ,copiii care sunt mai competenti in a intelege si
stapanesc tehnica citit-scrisului citesc mai mult; din cauza unei expuneri mai mari la texte tiparite,
iar abilitatile lor de intelegere si citit-scris se dezvolta mai bine cu fiecare an petrecut in scoala” (Mol
& Bus, 2011)%.

n familiile mai putin favorizate din punct de vedere cultural, parintii tind s citeascd mai putin, s3
aiba mai putine carti si este mai putin probabil ca ei sa considere lectura o activitate placuta. Acest
decalaj socio-cultural in practica timpurie a literatiei afecteaza rezultatele scolare. Gradinitele nu
reusesc sa surmonteze acest decalaj intre copiii din familiile mai putin favorizate din punct de vedere
cultural si cele mai avantajate. Dimpotriva, potrivit unor sociologi francezi (Joigneaux, 2009%; Bautier
& Goigoux, 20043), gradinitele tind sa intareascd esecul scolar, fiind insensibile fata de diferentele
individuale dintre copii in ceea ce priveste timpul de expunere la texte tiparite si la experiente
timpurii cu limbajul scris. Dat fiind ca aceste inegalitati sociale conduc la inegalitati in scoala
(Bourdieu & Passeron, 1970)%, este important sa se ia masuri cu mult inainte ca un copil sa inceapa
fnvatamantul obligatoriu.

Contrar unor idei preconcepute, copiii intra in lumea limbajului scris cu mult Thainte de clasa intai,
cand incep sa invete in mod organizat sa citeasca si sa scrie. Cu toate acestea, investitiile in
programele de lectura pentru copiii de varsta mica sunt destul de limitate in ansamblu, iar in unele
tari ale UE, problema nici macar nu apare pe agenda factorilor de decizie.

,Problemele de citire sunt dificil de rezolvat, dar foarte usor de prevenit. Preventia are loc cu mult
fnainte ca un copil sa Tnceapa scoala. Desi poate parea uimitor, conexiunile cruciale care determina
cat de inteligent, creativ si imaginativ va fi un copil sunt deja stabilite Tn momentul in care copilul
atinge varsta de 1 an. Copiii cu care nu se vorbeste in mod regulat, carora nu li se canta sau citeste
cu voce tare inca din primele luni de viata gdsesc viata de scolar mult mai impovaratoare decat ar
gasi-o dacd li s-ar intAmpla toate cele insirate mai sus. Tnvitarea cititului devine o greutate majora
sinu o placere implinitoare pentru acesti copii. Deoarece cuvintele sunt esentiale pentru construirea
conexiunilor Tn creier, cu cat mai bogata e experienta limbajului — prin medierea cartilor si prin
conversatie cu altii, nu Tn mod pasiv de la televizor — cu atat mai avantajat va fi copilul din punct de
vedere social, educational si in orice alt fel, pentru restul vietii sale. Dimpotriva, cu cat mai putine

1 Mol, S. E., & Bus, A. G. (2011). To read or not to read: a meta-analysis of print exposure from infancy to early
adulthood. Psychological bulletin, 137(2), 267.

2 Joigneaux, C. (2009). La construction de I'inégalité scolaire dés I'école maternelle. Revue francaise de pédagogie.
Recherches en éducation, (169), 17-28.

3 Bautier, E, & Goigoux, R. (2004). Difficultés d'apprentissage, processus de secondarisation et pratiques enseignantes:
Une hypothese relationnelle. Revue Frangaise De Pédagogie, (148), 89-100.

4 Bourdieu, P. (1930). et Jean-Claude Passeron. 1970. La Reproduction: Elements pour une théorie du systéme
d’enseignement.



cuvinte experimenteaza, invata si foloseste Tnainte de scoala, cu atat creierul sau va fi mai blocat.
Televizorul nu vorbeste cu copiii — vorbeste cdtre ei si ei nu ii pot raspunde, insa invatarea unei limbi
presupune dialogare.” (Fox, 2008)°

Pe cand copiii incep scoala, decalajul dintre cei carora li s-a citit si cei carora nu li s-a citit este mare
si greu de surmontat - daca nu chiar imposibil - chiar si de catre educatori foarte dedicati. Prin
urmare, interventiile timpurii pentru imbunatatirea mediului educational al copiilor sunt esentiale
pentru a impiedica ramanerile In urma ale copiilor din cauza practicilor de literatie ale parintilor /
tutorilor lor.

Citirea cu voce tare a unor carti de calitate (carti pe care copiii le iubesc datorita ilustratiilor bogate
si atractive si povestirilor captivante care se combina intr-o experienta minunata dobandita din
ascultarea unei povesti, chiar daca copiii carora li se citeste nu inteleg complet povestea insdsi) are
un impact emotional si intelectual (vocabular, abilitati lingvistice, cultura, familiaritate cu structura
textelor narative etc.). Cu toate acestea, pentru ca o astfel de lectura cu voce tare sa se intample,
adultii trebuie sa afle cum sa selecteze carti de Tnalta calitate si cum sa citeasca cu voce tare intr-un
mod atractiv si captivant, astfel incat copiii lor sa asocieze placerea si caldura adultilor dragi cu
plicerea lecturii. invatatorii, specialistii in educatia si ingrijirea timpurie, bibliotecarii, dar si adultii
voluntari sau persoanele n varsta, studentii care se pregatesc sa devina profesori, asistentii sociali,
profesionistii in domeniul sanatatii, profesionistii Tn domeniul artelor etc. ar trebui pregatiti si
implicati Tn a oferi experiente placute de citire tuturor copiilor, in spatiile unde copiii defavorizati
petrec timp (cum ar fi contextele educationale, sdlile de asteptare de la cabinetele medicale,
spitalele, centrele comunitare etc.)

Citirea cu voce tare intr-un mod care ofera placere copiilor mici este, din nefericire, o practica foarte
limitata in multe familii europene si, in unele tari, chiar si in institutiile de educatie si ingrijire
timpurie (cum ar fi centrele de ingrijire a copiilor, cresele etc.), desi beneficiile citirii cu bebelusii si
copiii mici sunt bine cercetate si documentate in literatura de specialitate (a se vedea, de exemplu,
rapoartele ELINET)®.

5 Fox, M. (2008). Reading magic: Why reading aloud to our children will change their lives forever. Houghton Mifflin
Harcourt.
6 http://www.eli-net.eu/
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Cursantii vizati

Prezentul curriculum vizeaza diferite categorii de profesionisti:
e Profesionisti din invatamantul preprimar (ai copiilor de 3-7 ani)
o Educatori
o Cadrele didactice care lucreaza cu elevii din clasele pregatitoare
e Asistenti sociali

o Mediatori, mentori care lucreaza cu parinti si copii din medii dezavantajate
(programme compensatorii)

o Asistenti care lucreaza cu copii cu nevoi speciale
e Profesionisti din centre de zi

o Profesori

o Asistenti medicali

e Alti profesionisti care lucreaza cu copii mici in timpul orelor de scoala/ gradinita sau in
afara scolii/ gradinitei

o Asistenti pedagogi

o Ingrijitori ai copiilor

o Profesionisti care supravegheaza copiii in timpul activitatilor extracurriculare
e Alti profesionisti care lucreaza in lumea cartilor

o Bibliotecari, librari

o Persoane din organizatii civice

e Voluntari care indeplinesc cerintele pentru a participa la formare.



Competentele profesionale vizate

Cerinte prealabile

n acest context, existd doud principii care incadreazd practica cititului cu voce tare de care trebuie
sa tinem cont:
¢ Principiul invatarii pe tot parcursul vietii: Toate fiintele umane pot invata pe tot parcursul
vietii lor trecand prin experiente practice. Conform acestui principiu, toti copiii sunt
considerati cititori de la o varsta frageda.

X/
°e

Principiul libertatii: Nimeni nu poate forta pe nimeni sa invete daca nu vor la un moment
dat s& facd acest lucru. in acest context, termenul ,,a invita” necesita explicatii. Nu intelegem
prin acest termen a invata sa decodifici sau sa identifici un text scris si nici sa intelegi textul,
ci intelegem a invata sa citesti de placere ca o conditie care favorizeaza invatarea formala a
citit-scrisului, a dezvoltarii competentelor de literatie.
Cerintele minimale pentru a participa la programul de formare sunt:
e Competente de literatie (cel putin) la nivelul invatamantului secundar superior in special in
termeni de fluenta (specific unui cititor bun de 15 ani in limba materna);
e abilitati de baza de proiectare si reflectie (metacognitie)
e Interes si deschidere spre a dezvolta o relatie pozitiva de implicare cu un copil sau un grup
de copii in timpul citirii unor carti ilustrate de calitate;
e Apreciere fata de lectura si diversitatea umana.

Competente profesionale generale

Ofera si promoveaza eficient experiente placute de citire cu voce tare pentru un
singur copil sau pentru un grup mic de copii.

Competente profesionale specifice

C1: Proiecteaza activitati de citire cu voce tare in termeni de alegere a unor carti ilustrate de calitate
si de aranjare a spatiului in care au loc activitatile de citit cu voce tare;
C2: Citeste carti ilustrate cu voce tare

e cu un singur copil (dintr-un grup),

e cuun grup de copii,
intr-o maniera foarte atractiva observand copilul/copiii si demonstrand sensibilitate fata de reactiile
sale/lor pentru a-si putea adapta comportamentul profesional in mod adecvat;
C3: Se autoevalueaza pentru a-si imbunatati continuu performanta;
C4: Comunica activ despre Tnsemnatatea si importanta literatiei in familie, Tn mod specific despre
practicile de citire cu voce tare si despre mediul familial favorabil literatiei, precum si despre
impactul acestora asupra dezvoltarii literatiei la copii.




Competente descompuse in cunostinte, abilitati si atitudini

n prezentul curriculum, prin competente intelegem capacitatea de a mobiliza, intr-o maniera

integratoare, resurse interne (cunostinte, abilitati si atitudini) si resurse externe pentru a realiza

eficient un set complex de sarcini (Beckers, 2002)’

Cunostinte

Abilitati

Atitudini

% Dezvoltarea copiilor
mici ca cititori

% Criterii de calitate
pentru cartile ilustrate

% Criterii de calitate
pentru activitatea de citire
impreuna

% Comportamentul
copiilor in timpul citirii
impreuna

% Proiectarea activitatilor de citire
cu voce tare

% Aplicarea criteriilor de calitate
relevante pentru selectarea cartilor
ilustrate

% Citirea cu voce tare a cartilor
ilustrate intr-o maniera atractiva
pentru un copil

% Citirea cu voce tare a cartilor
ilustrate Intr-o maniera atractiva
pentru un grup de copii

% Observarea comportamentului
copilului

% Ajustarea actiunilor profesionale
la comportamentul observat al
copilului

% Coaching pentru parinti pentru a
citi cu voce tare copiilor mici

% Argumentarea importantei
oferirii unor experiente placute de
citire cu voce tare copiilor mici

% Reflectie asupra impactului citirii
cu voce tare la copii si parinti

% Monitorizarea gandirii si
performantei pentru ajustarea
corespunzatoare a
comportamentului

% Exersarea analizei reflexive a
propriilor actiuni

% Demonstreaza atitudine
pozitiva fata de citire

% Demonstreaza sensibilitate
la comportamentul copilului in
timpul citirii cu voce tare

% Demonstreaza dorinta de a
sprijini parintii sa citeasca cu
voce tare pentru copiii lor

% Demonstreaza deschidere
spre dezvoltare profesionala
continua ca promotor si
performer al citirii cu voce
tare

% Placerea interactiunii
% Angajament
% Atentie

% Empatie

7 Beckers, J. (2002). Développer et évaluer des compétences a I’école: vers plus d’efficacité et d’équité. Bruxelles,

Belgique: Labor.




Citirea impreuna cu voce tare
Prezentarea conceptului — Continuturile cursului

Pentru a defini conceptul de citire cu voce tare, am consultat mai multe surse care urmaresc
promovarea si reflectia asupra problemei citirii cu copiii (foarte) mici pentru combaterea
analfabetismului si inegalitatilor sociale.

Accentul acestei activitati nu cade pe a Tnvata sa citesti Tn sensul deslusirii textului scris si al
intelegerii corecte a textului, ci mai degraba pe lectura de placere ca o conditie prealabila pentru
invatarea formala a citirii si dezvoltarea abilitatilor de literatie emergenta.

Definitia citirii cu voce tare

Citirea cartilor ilustrate cu voce tare este o activitate de mediere fara scopuri de invatare si
se axeaza exclusiv pe Impartasirea placerii intalnirii cu cartea si a experientei parcurgerii unei
carti ilustrate si a povestirii pe care o prezinta intre un copil sau un grup de copii si un adult.
Fiecare experienta de lectura comuna cu un copil este unica si este ghidata de copil si de
proiectul sau de a deveni un cititor.

Conform acestei definitii, adultul actioneaza ca mediator pentru a stabili si a facilita conexiunea
dintre un copil si o carte (inclusiv povestea din ea). Adultul actioneaza ca un partener in descoperirea
lecturii si nu ca un profesor care urmareste dezvoltarea abilitatilor de citire. El ar trebui sa urmeze
si sa respecte nevoile copilului fara a forta lectura.

Prin urmare, unicitatea fiecarei intalniri cu o carte il invita pe cititorul adult sa se adapteze la ceea
ce observa in activitatea copilului. In acelasi timp, cititorul adult ar trebui s se abtina de la reactii
impulsive (cum ar fi, de exemplu, sa se asigure ca un anumit cuvant este inteles de copil).
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Tmpartasirea placerii lecturii se bazeaza pe doi piloni (Rateau, 2001)8:
+» Placerea intalnirii. Citirea cu voce tare reuneste un adult si un copil in jurul unui obiect:
cartea cu povestea sa. In primul rand, intalnirea cu copilul incepe cu observarea si ascultarea
sa. Aceasta presupune capacitatea adultului de a se lasa surprins si de a rezista tentatiei de
a transfera reprezentarile pe care le-ar putea avea despre copii, in general, asupra copilului
cu care se intalneste. Obiectivul acestei intalniri este de a oferi o experienta memorabila si
placuta copilului mic. Este o intalnire a simturilor, a emotiilor, a personalitatilor adunate intr-
un anumit loc la un moment dat.

+* Angajamentul fata de scopul de a oferi o experienta placuta de citire inseamna asumarea
responsabilitatii si luarea unor decizii profesionale Tn cursul acestei interactiuni.
Profesionistii trebuie sa fie capabili sa defineasca motivele si scopurile care ghideaza
actiunile lor.

Tnca din prima zi de viat4, este important sa citim cu bebelusii si nu pentru/citre bebelusi deoarece
acestia sunt parti active atat in intalnire, cat si la citire.

Potrivit lui Cunningham & Ziblusky (2011)°, citirea cu voce tare impreuna cu un copil este o strategie
de lecturd care include un cititor priceput si un copil sau un grup de copii care citesc impreun3. In
aceasta strategie, adultul incurajeaza copilul sa joace un rol activ si sa citeasca impreuna cu adultul,
care ghideaza experienta de lectura si se concentreaza asupra unor caracteristici specifice ale
textului sau pe anumite intrebari. La celalalt capat, citirea cu voce tare pentru un copil este o
strategie de lectura in care adultul directioneaza experienta de lecturad. Aceasta a doua modalitate
de citire este strategia cel mai des utilizata de adulti: un moment in care un copil sta linistit si asculta,
in timp ce adultul citeste textul cuvant cu cuvant fara a se opri.

Tn citirea impreuna a unui adult si a unui copil, nu ne referim la adultul care citeste unui copil, ci la
doua individualitati la niveluri diferite de dezvoltare care citesc impreuna si impartasesc interesul
fata de aceasta lectura. Copilul nu este pasiv; dimpotriva, el este actorul principal, deoarece
organizarea activitatii va depinde in primul rand de el. Pentru a continua aceasta idee, este esential
sa nu consideram copilul drept o fiinta umana ,in constructie", ci mai degraba ca pe un actor al
acestei constructii. n aceastd abordare a dezvoltdrii copilului, notiunile de respect si consideratie

reprezinta punctul focal al interactiunii.

Aceste doua notiuni implica respectarea alegerii copilului sa citeasca sau sa nu citeasca, respectarea
devierii de la citire sau chiar acceptarea retragerii copilului din activitatea de lectura. Tn plus, in
timpul lecturii, bebelusii pot, de asemenea, sa reactioneze la ascultarea lecturii prin miscare sau joc.
De exemplu, adultul ar putea crede ca un copil care se joaca cu o jucdrie nu acorda atentie lecturii,
dar de fapt copilul ascultd cu atentie. In acest caz, copilul ar putea observa cand cititorul schimba
un cuvant dintr-o poveste pe care a auzit-o de mai multe ori inainte. In consecintd, va fi
responsabilitatea adultului sa invete cum sa articuleze aceste doua notiuni de respect si

8 Rateau, D. (2001). Les tout-petits peuvent-ils lire avant d'avoir appris a lire? Spirale, 4, 15-20. Doi 10.3917/spi.020.0015
9 Cunningham, A. & Zibulsky, J. (2011). Tell me a story: Examining the benefits of shared reading. In S. B. Neuman, & D.
K. Dickinson (Eds.), Handbook of Early Literacy Research (Vol. 3, pp. 396-411). New York: The Guilford Press.
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consideratie, retinand ca nu trebuie sa se simta ofensat daca in comportamentul copilului are loc o
schimbare brusca.
Aceasta intalnire, mediata de adult, dintre un copil si o carte de povesti cu ilustratii, pe parcursul
careia adultul citeste cartea cu voce tare, trebuie sa tina cont de urmatoarele:
1. importanta citirii cartilor cu ilustratii de la o varsta frageda
2. organizarea practica a activitatilor de citire cu voce tare
2.1. cu un singur copil dintr-un grup/ in cadrul unui grup
2.2. cu un grup mic de copii
3. selectia unor carti de povesti ilustrate de calitate pentru activitatea de citire cu voce tare
4. importanta colaborarii cu parintii.

1. Importanta citirii cartilor ilustrate de la o varsta frageda

Expunerea timpurie la carti si povesti joacd un rol important in dezvoltarea copiilor ca cititori. Tn
felul lor, bebelusii citesc. Intr-adevdr, interactiunile vizuale si verbale ale copiilor cu textele tiparite
stimuleaza si modeleaza cunostintele lor timpurii despre limbajul scris.

Citirea cu voce tare impreuna este in relatie cu abilitatile timpurii de literatie ale copiilor, care sunt
definite ca abilitatile sau cunostintele pe care copiii le dezvolta Tnainte de a deprinde conventiile
citit-scrisului (Duursma et al., 2008)%. Fiind expusi la contexte in care conventiile textului tiparit si
ale literatiei apar in mod proeminent, copiii dobandesc anumite conditii prealabile de dezvoltare a
competentelor de literatie (Duursma, et al., 2008, Justice & Kadervarek, 2002)':

= intelegerea legaturii dintre cuvintele tiparite si cele rostite (auzul fonematic);
= intelegerea rolului textului tiparit in comunicare;

= recunoasterea literelor si simbolurilor (cunoasterea alfabetului);

= Tmbogatirea vocabularului.

Toate aceste abilitati sunt importante pentru succesul ulterior in deprinderea cititului siinfluenteaza
implicarea copiilor in activitatile de literatie.

Citirea cartilor impreuna cu copiii le ofera acestora o experienta a limbajului narativ. Acest limbaj
este foarte diferit de limbajul functional sau injonctiv (de exemplu, ,,Nu face asta! Vino aici!" etc.).

Citirea este un sprijin esential pentru dezvoltarea cognitiva, psihologica, sociala si culturala a copiilor
de varsta mica. De la o varsta frageda, ea sustine dezvoltarea imaginatiei, a gandirii, a conceptului
de timp si cronologie si imbogatirea limbii. De asemenea, sprijina imbogatirea reprezentarilor
despre lume, deoarece cartile ilustrate sunt realizate de artisti care ofera interpretarea lor despre
lumea in care trdiesc.

10 Duursma, E., Augustyn, M., & Zuckerman, B. (2008). Reading aloud to children: the evidence. Archives of disease in
childhood, 93(7), 554-557.

11 Justice, L. M. & Kadervarek, J. (2002). Using shared reading storybook reading to promote emergent literacy.
Teaching exceptional children, 34, 8-13.
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Citirea cartilor ilustrate cu copiii mici este una dintre activitatile de sprijin pentru dezvoltarea
limbajului. Acest sprijin poate fi oferit In situatii de zi cu zi, in care copilul este in contact cu un adult
care oferd timp si spatiu pentru comunicare. In plus, cartile si povestile ajutd la dezvoltarea altor
dimensiuni ale limbajului si, in special, al celui narativ.

Citirea cu voce tare cu copiii produce, de asemenea, un impact emotional si intelectual (nu numai
in ceea ce priveste vocabularul, ci si capacitatea lingvistica a copiilor, cultura, familiaritatea cu
structura textelor narative etc.). Grupul de experti la nivel inalt al UE in domeniul literatiei (2012) 2
a subliniat importanta activitatilor ludice placute in care copiii interactioneaza cu textele tiparite si
constientizeaza functiile si conventiile lor. O atentie sporitd acordata citirii cu voce tare Tncurajeaza
copiii sa formeze o asociere pozitiva cu cartile si sa citeasca cu placere mai tarziu in viata.

Mai jos, sunt prezentate stadiile de dezvoltare a limbajului pentru a sublinia importanta proceselor
care caracterizeaza fiecare stadiu al achizitiei limbii. Limitele de varsta mentionate nu trebuie
interpretate rigid: acestea nu exclud existenta unor diferente intre copii in procesul de invitare. in
ceea ce priveste relatia copilului cu cartile, unele trasaturi difera foarte mult. Multi copii sub 3 ani
pot asculta povesti daca sunt obisnuiti cu aceasta activitate de mici. Ei pot gusta placerea activitatilor
de citire cu voce tare fara a constientiza neaparat procesul prin care trec.

12 EUROPEAN COMISSION. (2012). EU High level group of experts on literacy.
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Stadiile dezvoltarii limbajului: vorbeste bine ca sa citesti bine

Stdpanirea limbajului oral este esentiala pentru dezvoltarea literatiei. incepe la o varsta fraged3 si continud pe toata durata vietii.

La 3 luni

La 6 luni

La 12 luni

La 16-19 luni

La 24 luni

Bebelusul este interesat de
carte si o pipaie, iubeste
sunetul vocii adultilor
apropiati, dezvolta rutine.

Recunoaste cartea si se uita
la ea cu adultul, produce la
randul sau sunete, indica
obiecte si gesticuleaza.

Recunoaste obiecte dintr-o
carte, intelege cuvinte si
expresii simple,

intelege rutine.

Da pagina (cate una o data)
si cautd imagini care 1i plac,
rosteste propozitii dintr-un
cuvant, produce 7 pana la 20
cuvinte.

Formuleaza intrebari, cere
lucruri, este foarte curios —
incep sd i se formeze
reprezentari mentale;
rosteste cca 50 cuvinte /
cunoaste cca 300 cuvinte;
rosteste 2-3 cuvinte legate.

La 30 luni

La 3 ani

La 4 ani

La 5 ani

La 6 ani

Vorbeste singur in timp ce

citeste si se joaca, rosteste 3-4

cuvinte legate, devine
partener de comunicare
deplin, intelege propozitii.

Asculta si intelege povesti
scurte, stapaneste 400-900
cuvinte, spune ce face si
inventeaza scurte scenarii,
participa la conversatie,
canta cantece.

Asculta povesti mai lungisi le

poate reda, inventeaza
povesti, inventeaza cuvinte,
propozitii mai lungi, iubeste
conversatiile, pune ntrebari.

lubeste povestile despre
ingrijorarile sale, vorbeste
clar despre experiente traite,
intelege regulile jocurilor si
instructiuni mai complexe,
poate defini cuvinte, este
interesat de sensul
cuvintelor.

lubeste povestile,
documentarele,

cunoaste 2500-3,000
cuvinte + acumuleaza cca
1300 cuvinte / an,
construieste propozitii
lungi si complexe, isi
organizeaza mesajul si
poate argumenta,
utilizeaza proceduri pentru
a intelege, isi formeaza o
reprezentare a unei povesti
intregi.

https://www.fno.fr/wp-content/uploads/2018/11/FormatA3_BasseDef.pdf
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Acest curriculum isi propune sa pregdteasca adultii pentru a oferi copiilor intalniri placute cu textul
scris prin citirea cartilor ilustrate. Bonnafé (2001)3 vorbeste despre a permite copiilor sa fie in
contact cu limbajul narativ. Acest contact jucdus cu textele scrise nu are ca scop achizitii imediate,
ci urmareste sa trezeasca si sa pastreze interesul pentru textul scris/ tiparit. El precede - si sustine -
invatarea sistematica a citit-scrisului. Studiile au aratat ca acei copii care invata sa citeasca foarte
devreme si Tn mod spontan au fost expusi cartilor si povestilor o vreme indelungata. Prin urmare,
adultii trebuie sa evite tentatiile de deturnare a citirii cu voce tare spre invatarea timpurie a citit-
scrisului. Intr-adevar, aceastd invitare motiveazd un numar mare de profesionisti si parinti deoarece
influenteaza succesul scolar. Cu toate acestea, reducerea lecturii la invatarea fonetica ascunde
importanta interpretarii si a ilustratiilor.

Cu toate acestea, aceste doud tipuri de lecturd se sprijind reciproc, se completeazd reciproc. intr-
adevar, cititul pentru a invata fonetica necesita cititul de placere si contribuie la dezvoltarea
competentelor generale de citire. Activitatile de citire placute nu trebuie sa se opreasca niciodata
de-a lungul copilariei, nici atunci cand copilul incepe sa invete codul specific al citit-scrisului.

n acest program de formare, ne indreptdm atentia spre cititul de plicere, care permite copilului s&
aleaga, ascultatorului sa gandeasca, sa-si imagineze pentru sine ceea ce doreste, asa cum vrea si in
propriul sau ritm. Prin urmare, accentuam importanta respectarii alegerii copilului implicat n
proiectul sau de lectura. Spre deosebire de citirea in scopuri de invatare, aici nu exista nicio obligatie
de a atinge rezultate, ci asistam la o constructie a gandirii creative a tuturor celor implicati in
receptarea operei unui artist.

Mai mult, unii autori (Duursma & al., 2008)** insista asupra expunerii copiilor la limbajul textelor
scrise care este diferit de limbajul vorbit, precum si la structuri de povestire si la conventiile citit-
scrisului. Citirea cu voce tare familiarizeaza copiii cu limbajul intalnit in carti: mai ales cuvintele mai
sofisticate pe care copiii probabil ca nu le intalnesc frecvent in limba vorbita.

Tn ceea ce priveste limba vorbits, Giasson (2012)° a ficut o alt3 distinctie intre limbajul social si
limbajul scolar care trebuie luat in considerare. Limbajul social este limbajul actiunilor imediate,
folosind cuvinte familiare din viata de zi cu zi, evenimente apropiate, emotii si relatii cu altii. Limbajul
scolar se refera la evenimente trecute, viitoare sau imaginare, mai abstract, scos din contextul
apropiat. Limbajul ne ajuta sa Tnvatam si sa gandim. Aceste doua tipuri de limbaje sunt foarte
importante si trebuie dezvoltate inca din gradinita, deoarece ele vor influenta procesele de gandire
si Tnvatarea cititului.

13 Bonnafé, M. (2001). Les livres, c'est bon pour les bébés. Calmann-Lévy.
14 Duursma, E., Augustyn, M., & Zuckerman, B. (2008). Reading aloud to children: the evidence. Archives of disease in

childhood, 93(7), 554-557.
15 Giasson, J. (2012). La lecture: Apprentissage et difficultés. Louvain-la-Neuve, Belgique: De Boeck.
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2. Aspecte practice ale activitatilor de citire cu voce tare

O activitate de citire cu voce tare este sustinuta de un adult care nu trebuie sa isi asume
responsabilitati educationale formale ci devine un cititor care isi exprima imaginatia, visele,
gandurile, reflectiile asupra vietii si a lumii si se implica in citire cu intreaga sa personalitate.

intr-adevdr, ca si in cazul operelor de artd in general, o carte cititd de diferiti oameni va da nastere
la emotii diferite. Adultii Tmpartasesc propriile emotii Tn aceste momente de interactiune cu copilul
in jurul unei carti ilustrate. Citirea este legata de propriile experiente cu cartea, dar si de capacitatea
lor de citire. In fiecare caz, cititorul este cel care construieste sensul, care acorda important3 unui
obiect, unui loc sau unui eveniment.

Utilizati intonatia si expresivitatea in mod adecvat

Tn citirea cu voce tare, cititorul isi va adapta vocea la text si va jongla cu intonatia si mimica. Cu toate
acestea, in functie de ceea ce adultul percepe si simte din intalnirea cu copilul, el poate sa nu aplice
aceste principii.

Acest mod de citire reprezinta un sprijin important pentru copii. Citirea expresiva prin utilizarea
diferitelor intonatii le permite copiilor sa inteleaga anumite particularitati si dificultati ale unui text.
Intreruperea citirii asigurd tematizarea prin diviziunea interpretativd a lantului sonor, subliniind
unele elemente ale povestirii. Variantele de intonatie ofera informatii despre elementele implicite,
precum gandurile si emotiile personajelor prin interpretarea elementelor lexicale (Boiron, 2010).1®

n plus, activitatile de citire cu voce tare pot sublinia rimele si tiparele de text, citirea cu un copil
promovand astfel dezvoltarea auzului fonematic (Duursma, Augustyn, Zuckerman, 2008).

Colaborati cu copilul

Interactiunile ocazionate de lectura (discutiile legate de textul tiparit, conversatiile Tn timpul
povestirii, interactiunile emotionale) sunt la fel de importante precum citirea in sine.

Tabelul de mai jos prezinta tehnici adecvate pentru cresterea interactiunilor dintre adult si copil
sau copii.

Tabelul 1. Tehnici de crestere a potentialului de colaborare prin citirea impreuna a unor
carti cu povesti (adaptare dupa Justice & Kadervarek, 2002)!8

Activitate Descriere

Pauze Intrerupeti-vd ocazional in timpul citirii si asteptati
comentariile copilului. Opriti-va dupad ce ati trecut la o

16 Boiron, V. (2010). Lire des albums de littérature de jeunesse a I’école maternelle : quelques caractéristiques d’une
expertise en actes, Repéres [En ligne], 42, disponibil la: http://journals.openedition.org/reperes/254.
doi:10.4000/reperes.254

7Duursma, E., Augustyn, M., & Zuckerman, B. (2008). Reading aloud to children: the evidence. Archives of disease in
childhood, 93(7), 554-557.

18 Justice, L. M. & Kadervarek, J. (2002). Using shared reading storybook reading to promote emergent literacy. Teaching
exceptional children, 34, 8-13.
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pagina nouad, astfel incat copilul sa poata privi imaginea si
sa comenteze sau sa puna intrebadri spontane. Opriti-va
dupa citirea fiecarei pagini, astfel incat copilul sa poata sa
comenteze povestea sau imaginile.

Lasati copilul sa aleaga Copiii se bucura de lectura in locuri diferite: intinsi pe

locul unde veti citi podea, sezdnd pe scaunul preferat, pe treptele casei.
Permiteti copilului sa aleaga locul unde veti citi.

Oferiti copilului ocazii sa Permiteti copilului si tind cartea. Incurajati copilul s

manipuleze cartea intoarca paginile. Utilizati carti care contin elemente

manipulabile (de exemplu, carti cu elemente care se pot
trage/ impinge).

Cereti copilului sa va Copiii se bucura sa ,,citeasca" o carte familiara. Este bine sa
,Citeascd” cartea spunem "Tmi place cum citesti acea carte", chiar dac ei nu
citesc cu adevarat.

Pentru a crea o atmosfera potrivita pentru citire, adultul va avea nevoie de timp pentru a aranja
spatiul inainte de citire, dar si pentru a nu-| parasi prea brusc imediat dupa terminarea lecturii.

Creati un mediu bogat in materiale tiparite

Pentru a crea un mediu placut de lecturd, locul ar trebui sa fie confortabil atat pentru adulti, cat si
pentru copii. Spatiul ales va fi delimitat, linistit si aranjat pentru a promova autonomia copiilor;
trebuie sa fie un spatiu in care toti participantii se pot aseza si muta cu usurinta. De asemenea,
puteti utiliza perne, taburete joase etc.

Acordati atentie plasarii cartilor in acest spatiu. Ele pot fi expuse pe un raft jos de biblioteca, dar
este, de asemenea, important sa nu le aveti pe toate in pozitie verticald, cu cotorul spre exterior ca
intr-o biblioteca. Ele pot fi plasate intr-o varietate de moduri, astfel incat copiii sa poata alege una
cu usurinta. Mai mult, partea buna a unei carti este ,mobilitatea, ea poate circula dintr-o camera in
alta, astfel ca un copil poata sa o ia si sa o duca cu el. Cartile pot fi plasate si in spatii tematice, daca
aceste spatii sunt disponibile. Cartile pot fi peste tot.

2.1. Activitati de citire cu voce tare cu un singur copil dintr-un grup (0-3 ani)

Atunci cand un profesionist se afla in mijlocul unui grup de copii, pornirea sa este sa propuna o
sesiune de citire in grup. Cu toate acestea, el poate sa citeasca unui copil, ceea ce face ca citirea sa
devina o sursa de bogatie extraordinara. Chiar in cadrul unei comunitati, este important ca fiecare
copil sa aiba aceasta experienta a cititului doar pentru el. Acest tip de citit creeaza o legatura mai
stransa intre copil si adult, care poate fi traita in acelasi mod acasa.

Pentru copiii sub 3 ani, nu se recomanda sesiuni de lectura in care toata lumea sa stea si sa asculte
aceeasi poveste. Chiar si in grupuri, profesionistul va trebui sa se adreseze fiecarui copil pe rand.
Intr-adevar, in aceastd etapa de dezvoltare, pentru a compensa deficitul de lecturd din mediul
familial, copiii trebuie sa fie abordati individual. La aceasta varsta, intalnirea dintre adult, carte si
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copil ar trebui s& fie o experienta remarcabild. Tn aceastd abordare, intalnirea devine o experient3
individualizata pentru copil, in ciuda prezentei altor copii.

Pentru a Tncepe o sesiune de lectura cu copii mici, este adesea recomandabil ca profesionistii sa
puna cartile pe podea n mijlocul copiilor si sa citeasca unui copil (individual) fiecare carte aleasa de
copilul cu care se desfdasoara activitatea de citit cu voce tare, in timp ce restul copiilor asteapts,
ascultd, jucandu-se sau manipuland, ,citind" alte carti. Tn plus, copiii care asteapt si le vind randul
stau pe aproape sau isi plaseaza cartea aleasa in apropierea adultului cititor. Este foarte important
ca adultul sa incerce sa atraga atentia celor mai timizi, identificand, povestile lor preferate.

Cand oferim copiilor ocazia de a-si alege cartea este posibil crestem implicarea lor Tn activitatea de
citire impreuna cu voce tare. Este important sa cultivdam acest lucru n cazul copiilor mici, deoarece
alegerea cartilor este intotdeauna semnificativa, chiar daca inca nu stim exact de ce au ales o carte
sau alta. Se iIntampla adesea ca o singura pagina sau un singur element al paginii sa devina interesul
principal pentru copiii foarte mici. Tn timpul citirii cu voce tare, ei ascult3 si se uitd la celelalte pagini
si apoi revin la pagina care ii intereseaza. De asemenea, doresc ca aceeasi poveste sa fie citita de
mai multe ori. Respectarea nevoii de repetare a copilului ar trebui sa fie recunoscuta de profesionisti
pentru a asigura o experienta pozitiva pentru copii.

n plus, in timpul citirii, adultul ar trebui sd acorde atentie citirii textului si doar a textului, fard a
schimba cuvinte, deoarece in cartile de calitate foarte buna fiecare cuvant are importanta sa. Astfel,
chiar daca cititorii se vor schimba, textul audiat de copil va rdmane intotdeauna acelasi. in
consecinta, copilul va fi Tn masura sa isi Tnsuseasca pe deplin cartea si povestea ei, sa gaseasca
cuvintele si expresiile carefi plac. Are loc o adevarata tranzactie culturald si un prim contact cu lumea
literaturii.

Totusi, adultul va tine cont de faptul ca copilul este cititorul si conducatorul momentului comun de
citire. De fapt, copilul are propriul mod de a-si insusi cartea, poate sa o manipuleze, sa o miroase si
sa o ,guste”. Adultii nu vor corecta copilul atunci cand spune o poveste diferita de cea scrisa in carte.
n schimb, fi vor I3sa pe copii sd Isi dezvolte propria versiune. intr-adevdr, fiecare copil ia ceea ce are
nevoie din povesti. Copilul isi dezvolta propria intelegere a povestirii si a propriilor sale gdnduri. Tn
acele momente, nu ar trebui sa fie intrerupt de intrebarile adultilor. Dupa cum s-a mentionat mai
sus, aceasta pozitie arata diferenta dintre citirea cu copilul si citirea pentru / cdtre copil.

Tn timpul citirii, adultul va respecta ritmul copilului Tn privinta ,intrdrii” in carte. Acest lucru i-ar
permite ulterior copilului sa solicite activitati de lectura mai frecvent. Prin urmare, observarea
copilului si adaptarea adultului la ritmul de desfasurare al proiectului copilului reprezinta abilitati
esentiale de dezvoltat in timpul formarii.

Pe scurt, atunci cand un adult citeste cu voce tare cu un singur copil dintr-un grup, el trebuie sa
realizeze o sesiune de lectura individualizatad, pornind de la alegerea copilului: adultul va prioritiza
aceasta citire individuala adresandu-se oricui doreste sa asculte. El poate permite altora sa asculte
si sa se bucure de lectura. Ceilalti copii inteleg adesea foarte repede ca va veni si randul lor si pot sa
astepte si sa respecte timpul altora. Acesta este o ocazie importanta de invatare a socializarii.
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2.2. Activitati de citire cu voce tare cu un grup mic de copii (4-7 ani)

Activitatile de citire cu un grup mic de copii isi propun sa dezvolte strategii pentru intelegerea
textelor de catre cei mici si, in special, strategii pentru anticiparea sensului si verificarea acestor
asteptdri. Intrebarile adultilor vor incuraja copiii sd treacd de la aspecte specifice la descrierea
general3 si apoi la interpretarile narative (Terwagne & Vanesse, 2008, p.27)%°.

Tn timpul unei sesiuni de citire In comun, unele practici pot contribui la familiarizarea copiilor cu un
anumit limbaj, alaturand cuvinte si imagini in functie de varsta copiilor.

Tntre 1 si 2 ani, activititile de lecturd ar putea fi axate pe dezvoltarea capacitatii copilului de a numi
elemente. Aceste activitati de numire se vor transforma treptat in descrieri care vor fi punctul
esential al citirii intre 2 si 3 ani.

La copiii in jur de 3 ani, va aparea in timpul activitatilor de lectura relatia cauza-efect. Aceasta este
o etapa introductiva a interpretarii si a anticiparii celor ce se pot intampla mai departe in poveste.

Sipe (2002, p.478)?° identifica cinci tipuri de implicare expresiva a copiilor Th timpul citirii cu voce
tare a unei carti cu povesti:

= Dramatizarea spontana a povestii in maniera nonverbala si verbala. Atunci cand educatorii
citesc povesti copiilor, ei interpreteaza ilustratiile si limbajul scris transpunandu-le in limbaj
vorbit expresiv. Asistand la interpretarea povestilor, copiii pot sa se includa ei insisi in
poveste. De exemplu, profesorii pot citi un dialog schimband tonul si volumul vocii pentru a
interpreta unele personaje din povestire, iar copiii ar putea imita acest lucru.

= Raspunsuri date naratorului sau personajelor din poveste. Acestea incep sa estompeze
distinctia dintre poveste si lumea copiilor: aceste doua lumi pot fi suprapuse pe scurt. De
exemplu, unii copii 1i pot spune Scufitei Rosii atunci cand se intalneste cu lupul, ,Sa ai grija,
Scufita Rosie! Nu te lasa pacalita!”

= Critica/controlul se referd la sugestiile pe care le formuleaza copiii pentru alte actiuni,
personaje sau locuri. Copiii raspund ca si cum ar fi loc in poveste pentru ei, pentru
personalitatile lor, alegerile si capacitatile lor. De exemplu, pot sugera Scufitei Rosii ce sa fi
spuna lupului atunci cand o intreaba ce are in cos.

= |nserarea sinelui sau a unui prieten in poveste si asumarea rolului unui personaj. Acest
raspuns reprezinta, de asemenea, o estompare a distinctiei dintre lumea realitatii si lumea
povestirii. De exemplu, copiii ar putea introduce numele unui prieten care e infometat ca
lupul, pentru ca acel copil a mancat foarte mult la pranz.

= Preluarea textului si manipularea sa in scopuri proprii. Copiii pot renunta la orice incercare
de interpretare sau intelegere si pot trata povestea ca pe o platforma pentru exprimarea
creativitatii lor.

19 Terwagne, S., & Vanesse, M. (2008). Le récit a I'école maternelle: lire, jouer, raconter des histoires. De Boeck
Université.

20 Sipe, L.R. (2002). Talking back and taking over: Young children’s expressive engagement during storybook read-alouds.
The Reading Teacher, 55, 476-483.
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Aceste cinci tipuri de raspunsuri reflecta perspectiva copiilor despre poveste ca o invitatie de a se
juca. Acestea demonstreaza implicarea copiilor Tn povestiri. Ele reprezinta un continuum in care
participarea activa creste de la primul tip de implicare la ultimul.

3. Selectarea cartilor ilustrate de calitate foarte buna

Selectia de carti pentru copiii mici depinde in parte de adulti si de reprezentarea lor despre ce este
o carte buna pentru copii. Acest lucru va depinde mult de legaturile pe care adultii le-au stabilit cu
cartile, ca cititori, mai ales in timpul copilariei lor. Prin urmare, pentru a evita oferirea unei liste de
carti finite In timpul formarii, este important sa alocam timp adultilor sa descopere sau sa
redescopere si sa cunoasca diverse carti ilustrate pentru a putea oferi o gama diversa copiilor.

Tn plus, este nevoie s3 ne gandim la caracteristicile sau utilizdrile diferite ale cirtilor pentru a oferi
copiilor o varietate de experiente. lata cateva dintre aceste caracteristici, alaturi de valoarea
addugata relevantd?!:

e Carti care pot fi atinse, simtite (carti realizate din textile, din plastic). Cartea sustine emotiile
parintilor impartasite cu copilul.

e Cartile trebuie sa fie manipulate, observate, recunoscute. Bebelusii Tnvata sa intoarca
paginile ascultand vocea adultilor, care spun in mod repetat ceea ce copiii vor ajunge sa
recunoasca.

e Carti care au imagini mari cu obiecte sau scene simple. Carti din diferite materiale, cu
caracteristici diferite: carton moale, rigid, fermoare etc. Degetul copilului imita degetul
adultului siincepe sa indice imaginile. Acest lucru stabileste o rutina. Cartea devine un obiect
al placerii Tmpartasite care permite un moment de interactiune. Copilul experimenteaza
dimensiunile diferite ale timpului. El poate reveni la imaginea din carte (spre deosebire de
televiziune sau realitate).

e (Carti pe care le asculta si din care invata cuvinte noi. Copilul isi imbogateste vocabularul,
arata si intreaba repetat: ,Si ce este asta?"; cartile ilustrate aduc si conduc la un lexic mai
precis in comparatie cu ceea ce copilul a experimentat deja. Copilul cere elemente noi de
vocabular; acest vocabular ,activ" este legat de realitate.

e (Carti care ne reamintesc povesti si din care se invata expresii noi (carti de actiune si povestiri
simple). Interactiunile Tn jurul cartii afecteaza dezvoltarea limbajului. Adultii ofera modele
de intrebari si raspunsuri. Temele pot reflecta interesul copilului, astfel incat acesta sa se
poata proiecta Tn poveste.

e (Carti care Insotesc Tnvatarea cititului si sustin imbogatirea vocabularului. Ajuta la denumirea
din ce in ce mai precisa a lucrurilor, la stabilirea legaturilor, la exprimarea sentimentelor,
ideilor si cunostintelor.

21 https://www.fno.fr/wp-content/uploads/2018/11/FormatA3_BasseDef.pdf
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La selectarea cartilor pentru citirea cu voce tare, o conditie esentiala, dar nu suficienta, este aceea
de a Tmpartasi carti pe care profesionistii le-au citit deja, carti in care au gasit interes si placere si pe
care doresc sa le impartaseasca citindu-le cu voce tare.

n plus, pe langa cértile selectate din dorinta de a le impé&rtsi, va fi necesar sa tinem cont de faptul
ca nu toate cartile sunt la fel si sa ne asiguram ca oferim copiilor cele mai bune productii literare.
Adultii ar trebui sa ofere fiecarui copil carti diverse, neasteptate si surprinzatoare.

Literatura pentru copii este un gen unic, aparte: ea transmite o poveste prin cuvinte, dar si prin
ilustratii. Ofera o combinatie a acestor doua tipuri de povesti care se completeaza sau nu. Legatura
dintre povestea redata prin imagini si cea spusa de cuvinte poate fi generatoare de umor sau de
surpriza.

Prin urmare, pentru a selecta carti de calitate, cele trei componente principale de analizat sunt
textul, ilustratiile si mediul; efectul combinat genereaza semnificatia si asigura calitatea estetica a
cartilor.

Dupa Van Der Linden (2013)??, exista trei tipuri principale de carti ilustrate. Unele carti cu ilustratii
pot combina aceste trei tipuri de baza.

e Poveste ilustrata: in acest tip de carte, textul primeaza. llustratia este subordonata
textului. Textul este adesea preexistent comparativ cu ilustratia. in asezarea in
paginad, textele si imaginile sunt adesea separate.

e Carti ilustrate cu poveste: acest tip de carte ofera o poveste in care textul si
ilustratiile se combina pentru a contura povestea. Pe fiecare pagina se combina textul
cu ilustratia. Cititul trece succesiv prin text siimagine, iar semnificatiile depind adesea
de interactiunea dintre text si ilustratie.

e Carti cu ilustratii: Tn acest caz, prioritatea este acordatd perceptiei vizuale.
Semnificatia acestei povestiri este in esentd construita de ilustratii. Textul este
secundar si ar putea contribui la producerea sensului. Textul si imaginile sunt
stratificate, proiectate, create in acelasi timp.

lata cateva aspecte dupa care adultul se poate ghida pentru a asigura o diversitate de carti atunci
cand alege cartile pentru citirea cu voce tare:

e Asezarea in pagina a unei pagini duble

o Textul siilustratiile sunt pe pagini separate?
o Textul siilustratiile se intrepatrund intr-un mod organizat?
o Ce loc ocupa ilustratia in pagina?

o Textul siilustratiile sunt organizate ca benzi desenate?

22 \/an der Linden, S., & Douzou, O. (2013). Album [s]. Editions De Facto/Actes Sud Junior.
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e Succesiune paginilor

©)

©)

Fiecare pagina dublda este continuarea paginilor precedente? (progresie
liniara)

Fiecare ilustratie prezinta o transformare in comparatie cu ilustratiile
precedente?

e |lustratii

o

(@)

Ce tehnici de ilustrare sunt folosite: tiparire, desen, pictura, colaj etc.?

Ce stil au ilustratiile: realist sau abstract?

Contine rime, repetitii?

Contine expresii?

Este scurt sau lung? Cate cuvinte are?
Contine dialog?

Exista un narator?

Ce ritm are povestea? Rapid, lent, variabil?
Exista o progresie in descoperirea naratiunii?

Exista o succesiune intre propozitii sau ele sunt doar o lista de enunturi?

e Interactiunea dintre text si ilustratii

Care este proportia ilustratiilor comparativ cu textul?
Textul si ilustratiile exprima acelasi lucru? (redundanta)

Textul si ilustratiile se completeaza reciproc pentru a produce semnificatie?
(Complementaritate)

Textul si ilustratiile prezinta diferite ,discursuri" care genereaza contradictii?
Sau exista o naratiune paralela? (Disjunctie)

Textul si ilustratiile ofera referinte implicite, neprevazute?

Tipuri de naratiune: povesti de viatd cotidiand si fictiune

Tn ceea ce priveste cartile despre viata de zi cu zi a copiilor (invat3 s meargd la baie, mdnanci

legume), Rateau (2001)%3 sustine ca nu i ajutd foarte mult pe copiii mici. Mai mult, aceste carti

indirect injonctive, care ar putea fi considerate documentare, sunt contrare ideii de a citi pentru a

23 Rateau, D. (2001). Les tout-petits peuvent-ils lire avant d'avoir appris a lire ? Spirale, 4, 15-20. Doi:

10.3917/spi.020.0015
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Tncuraja imaginatia. Se pare ca prin aceste carti e vizat copilul ideal. Acest tip de carti ar putea sa-i
linisteasca pe adulti, dar sa distorsioneze obiectivele urmarite la citirea cartilor de placere. Este
important sa oferim copiilor literatura si arta in general, care ne ajuta sa ne cultivam oportunitatile
de a ramane deschisi culturii, de a ne dezvolta imaginatia fara a cauta raspunsuri sistematice la
problemele vietii cotidiene. Rolul profesionistilor este de a deschide paleta de genuri prin cautarea
unor creatii inventive care promoveaza descoperirea, mirarea, imaginatia si visele.

Pentru Vanesse & Terwagne (2008)%4, aceste povesti de zi cu zi ajuta copiii sa structureze timpul si
spatiul integrand textul despre rutine. Aceasta nu este o poveste in sensul ca nu include o situatie
de pornire dupa care evenimentele s-ar putea inlantui Tn mod obisnuit: nu exista nici o complicatie
care sa rupa rutina.

Cu toate acestea, povestile de tip documentar (o secventa de rutine a evenimentelor dintr-o situatie
cotidiana, cum ar fi culcarea, scularea, mersul la restaurant, la cumparaturi etc.) sunt importante
pentru copiii mici. Stocate in memoria noastra, aceste texte ne ajuta sa anticipam evenimentele si
sa intelegem intentiile oamenilor din jurul nostru. Ele constituie, de asemenea, baza unor povesti
reale. ,Fara intelegerea rutinei, nu poate aparea nicio complicatie care sa o rupa!" (Terwagne &
Vanesse, 2008, p.9).

Tipuri de naratiune /poveste

Poveste despre viata Text Rutine simple, text de ordin practic

cotidiana Poveste simpla Povestea include complicatii care se rezolva
imediat

Fictiune Fictiune Naratiune cu complicatii realiste si amanarea
rezolvarii

(Terwagne & Vanesse, 2008)

4. Colaborarea cu parintii pentru dezvoltarea practicilor de citire
impreuna cu voce tare in familie

Parintii sunt extrem de importanti in dezvoltarea literatiei la copii. Provocarea majora in construirea
abilitatilor de literatie este medierea intalnirii copilului, Tn familie, cu limbajul scris. Parintele este
cel care va facilita acest contact actionand ca mediator intre lumea textelor scrise si copil, printr-un
proces de aculturatie care va sprijini copilul sa Tnteleaga codurile specifice ale acestui limbaj (André,
2007)%.

24 Terwagne, S., & Vanesse, M. (2008). Le récit a I'école maternelle: lire, jouer, raconter des histoires. De Boeck

Université.
25 André, C. (2007). Un lieu d'apprentissage de la lecture sous--estimé: la famille. Lire--écrire: de I'enfance a I'dge
adulte: genése des compétences, pratiques éducatives, impacts sur l'insertion professionnelle, 123-136.
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Una dintre principalele intrebari ale profesionistilor din domeniul educatiei timpurii privind practica

citirii cu voce tare acasa este modul in care aceasta activitate se va potrivi in viata de zi cu zi a copiilor

si parintilor. Profesionistii au mai multe ocazii de a ajuta parintii sa implementeze aceasta practica.

Atunci cand profesionistii se simt destul de confortabil pentru a practica lectura cu voce tare in fata

unui public format din parinti, pot organiza sesiuni de lectura deschise parintilor, astfel incat parintii

sa poata observa ce se intampla in aceste momente. Acest lucru se face cu scop de modelare a

comportamentelor pentru transferul lor in familie. La sfarsitul fiecarei sesiuni de citire, este

important sa alocam timp pentru a discuta cu parintii despre practica citirii, pentru a le oferi

indrumare, a le recomanda sau imprumuta carti si a oferi resurse astfel incat parintii sa se poata

simti confortabil cu adoptarea acestei practici acasa.

Tabelul 3. Teme propuse pentru intalnirile cu parintii (Lane & Wright, 2007)%

Citire cu voce tare la sedintele cu parintii

Interactiune
fizica cu cartile

Tncurajati parintii s3 transforme citirea cu voce tare intr-o experientd
pozitivd in care copiii interactioneaza, indica ilustratiile din carte, iar
adultii indica textul pe masura ce citesc.

Legaturi intre
idei

Parintii ar trebui sa ajute copiii sa faca legaturi intre poveste si propria
viata. Parintii ar trebui, de asemenea, sa incurajeze copilul sa exprime idei
in timpul citirii.

Intrebari

Pe langa intrebarile deschise adresate copiilor cu privire la poveste,
parintii ar trebui sa Tncurajeze copiii sa puna ei insisi intrebari despre
poveste sau despre carte.

Timp de
asteptare

Asteptarea dupa adresarea unei intrebari sau dupa un comentariu i invita
pe copii sa raspunda, folosind si imbogatindu-si limbajul oral si crescandu-
le implicarea activa in text.

Explicatii pe
intelesul
copiilor pentru
cuvintele noi

Incurajati parintii s& explice sensul cuvintelor noi pe intelesul copiilor,
folosind cuvinte pe care copiii le cunosc deja pentru a-i ajuta sa inteleaga
cuvintele noi. Discutati cu parintii despre selectarea cuvintelor de
explicat.

Referiri la
textul tiparit

Explicati-le parintilor cum sa atraga atentia copiilor la caracteristicile
importante ale textului astfel Tncat sa-I mentind pe copil implicat si sa
sprijine constientizarea caracteristicilor textului tiparit.

Pentru a dezvolta aceasta practica in familie, profesionistii trebuie sa ia in considerare in discutiile

lor cu parintii doi factori care pot imbunatati literatia in familie:

e imbogatirea culturii familiei;

e schimbarea perceptiilor parintilor despre citire.

Imbogatirea culturii familiei

Daca limba familiei este diferita de limba folosita in centrele de zi sau gradinite, profesionistii ar

putea Tncuraja parintii sa vorbeasca si sa citeasca in limba lor materna povestiri din propria lor

% Lane, H.B. & Wright, T.L. (2007). Maximizing the effectiveness of reading aloud. The Reading Teacher, 60, 668-675
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cultura. De fapt, unele familii nu practica citirea cu voce tare impreuna fie pentru ca nu face parte
din cultura lor (Anderson et al., 2010)?’, fie pentru cd nu gasesc carti in limba materna (Mui si
Anderson, 2008).%,

Cand parintii citesc o carte intr-o limba pe care nu o stapanesc, ei se afla intr-o situatie de esec,
deoarece au dificultati cu utilizarea limbii respective. Parintii ar putea percepe acest lucru ca pe
pedeapsd (Janes si Kermani, 2001).2° Carrington si Luke (2003) 3° considerd ca timpul de citire
parinte-copil este de fapt o practica sociala si culturala asociata cu clasa de mijloc caucaziana. Prin
urmare, aceasta practica ar putea avea limite culturale si nu va ajunge neapadrat la familiile de
imigranti sau la unele minoritati etnice.

Pentru a invata o limba, copilul trebuie sa auda modele corecte de utilizare a limbii si sa fie expus la
ele din cand in cand. Parintii vor putea oferi aceste modele diferite Tn limba pe care o cunosc cel mai
bine. Abilitatile Tnvatate in prima limba pot fi transferate in a doua limba (idei, sensuri, concepte).
n plus, limba maternd este o poarta spre cultura familiei, de care copilul are nevoie pentru a-si
dezvolte identitatea (ONE, 2017).3!

Schimbarea perceptiilor parintilor despre citire

Studiile arata ca unii parinti nu realizeaza intotdeauna ca au practici proprii de literatie in familie
(Fagan 200132, Karther 200233). Uneori parintii isi dau seama cad nu este niciodata prea devreme s
se implice Tn activitati de literatie cu copiii lor. Ei inteleg ca jocurile incurajeaza invatarea si ca este
important sa se implice activ in acest tip de activitate impreuna cu copiii lor. Parintii care au abilitati
necorespunzatoare de citire deseori au avut parte de stimulente slabe pentru a-si dezvolta aceste
abilitati. Tn plus, s-ar putea ca ei si fi avut experiente negative la scoald. Convingerile lor sunt
traditionale in ceea ce priveste deprinderile de citit si viziunea lor despre dezvoltarea literatiei este
orientata spre stapanirea unor abilitati izolate. Prin urmare, profesionistii pot ajuta parintii sa devina
constienti de practicile si convingerile lor legate de citire si pot recomanda activitati de dezvoltare a
literatiei in familie, cum ar fi:

1. stabilirea unei rutine zilnice de citire;

2. re-citirea unor carti preferate;

3. realizarea de legaturi intre limbajul cartii si al copilului;

4. atentie acordata semnalelor date de copil;

5. discutii despre textele scrise;

27 Anderson, J., Anderson, A., Friedrich, N., & Kim, J. E. (2010). Taking stock of family literacy: Some contemporary
perspectives. Journal of Early Childhood Literacy, 10(1), 33-53.

28 Mui, S., & Anderson, J. (2008). At home with the Johars: Another look at family literacy. The Reading Teacher, 62(3),
234-243.

2 Janes, H., & Kermani, H. (2001). Caregivers' story reading to young children in family literacy programs: Pleasure or
punishment?. Journal of Adolescent & Adult Literacy, 44(5), 458.

30 Carrington, V., & Luke, A. (2003). Reading, homes, and families: From postmodern to modern. On reading books to
children: Parents and teachers, 231-252.

31 OFFICE NATIONALE DE L’ENFANCE (ONE). (2017) Accompagner le développement du langage : du jeune enfant en
milieu d’accueil. Bruxelles, Belgique : ONE.

32 Fagan, W. T. (2001). Family Literacy Programs: The Whole Is More Than the Sum of Its Parts. Retrieved from
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED458584.pdf

33 Karther, D. (2002). Fathers with low literacy and their young children. The Reading Teacher, 56(2), 184-193.
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6. citirea diverselor texte.

Concluzii

Citirea cu voce tare este o activitate complexd, care necesita atentie pentru a fi practicata eficient.
Aceasta activitate - definita ca o intalnire proiectata si mediata de un adult (profesionist sau parinte)
intre un copil si o carte - necesita cunostinte, abilitati, atitudini si actiuni profesionale. Am folosit
urmatoarea diagrama pentru a dezvolta un curriculum de formare care sa acopere toate aspectele
de luat in considerare pentru diferitele tipuri de activitati de citire.

Intersectiile nemarcate din aceasta diagrama arata toate relatiile care ar putea influenta calitatea
citirii Tmpreuna cu voce tare, adica relatia profesionistului cu cartea. Toate aceste aspecte trebuie
luate Tn considerare n elaborarea curriculumului. Aceasta diagrama a condus la dezvoltarea celor
cinci axe ale programului de formare.

Timp de

Timp de o
citire

citire

Timp de

Profesionist citire
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Structura programului de formare
Cele cinci axe ale programului de formare

Pentru a elabora curriculumul de formare, au fost definite cinci axe - sau dimensiuni - care reflecta
interactiunile ilustrate anterior. Axele reprezinta coloana vertebrala a programului de formare, care
trebuie sa fie elaborat, planificat in detaliu si gestionat in functie de contextul in care se desfasoara
formarea.

Succesiunea acestor dimensiuni (de la stanga la dreapta) indica o evolutie liniara de pregatire. Cu
toate acestea, pentru a permite o dezvoltare in spirald a competentelor profesionale vizate, ar fi
important sa se construiasca intervale recurente de practici insotite de feedback.

Practica de documentare care apare in timpul reflectiei profesionale ar trebui sa sprijine dezvoltarea
in spirala a competentelor profesionale. Documentatia se poate realiza prin colectarea de
observatii, consemnarea de notite regulate si inregistrarea unor reflectii asupra dezvoltarii
competentelor in timpul sesiunilor de formare si dupa incheierea acestora.

Axa 1

Profesionist-
carte

eprofesioniistii si
relatia lor cu
lectura si cartile

Axa 2

Copil-carte

edezvoltarea
copilului si citirea

Axa 3

Cartea

eCartea ca obiect

si povestea din ea

CURRICULUM

Axa 4

Profesionist-
carte-copil

eProiectarea si
realizarea citirii
Cu voce tare cu
un copil sau cu
un grup mic de
copii

Axa 5

Profesionist-
carte-parinte

eComunicarea,
modelarea si
ghidarea
parintilor pentru

a citi cu voce tare

copiilor lor

eparintii si relatia
loc cu cartile si
lectura
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De la axele programului la obiective, indicatori de performanta si activitati de invatare

Cele cinci axe ale programului de formare sunt corelate pe mai departe cu obiectivele generale ale formarii, iar la randul lor acestea se traduc in
obiective specifice care pot fi evaluate utilizand indicatorii de performanta mentionati. Obiectivele specifice si indicatorii de performanta ai
acestui program de formare ar trebui adaptati la contextul sustinerii programului de formare.

Durata programului de formare: 30 ore

Idei de activitati de invatare
pentru atingerea obiectivelor

Obiective generale
ale formarii

Obiective specifice ale formarii Indicatori de performanta

Axele formarii

@ Dezvoltarea gradului de

© . . . . ..
=N constientizare si analiza relatiei Cursantul N L. .
© . - . . . ® I[mpartasirea experientelor personale
. 7 ’ v . e

] personale cu lectura si identificarea e descrie propria relatie cu lectura
“ . e e . . N ) de lectura si autoevaluarea ca cititor
= identitatii cititorului pentru a construi o reflecteaza asupra sa si o
= Dobaéndirea unei relatie pozitiva si profesionala cu evalueaza pe tot parcursul ® Discutii despre citirea cu voce tare a
E © bune intelegeri a activitati placute de citire cu voce tare programului de formare cartilor cu ilustratii
o 2 inelui ca citi il mi . ‘s . -
g 9 sinelui ca cititor cu un copil mic. e citeste cel putin 20 de carti de ® |dentificarea cartilor cu ilustratii Tn mod
I @ Dezvoltarea abilitatilor de literatie calitate pentru copii, dintr-o listd | independent si expunerea motivelor

(] . . v L. o L. U ..
a 5 prin expunerea la o varietate de carti de carti recomandate pentru selectarea cartii
— = ilustrate.

_ ® Exersarea identificarii stadiilor de

5 ® Descrie etapele de dezvoltare | cursantul dezvoltare a limbajului la copiii mici
‘5 - S timpurie a limbajului (0-7 ani) e ordoneazd corect stadiile de " . -
5 Stabilirea legaturii dezvoltare a limbajului la copilul ® Pregitirea unei liste de criterii pentru
.g_ dintre dezvoltarea ® EBlie? roidl intainirilor cu cartile miic f:les.cnerea.c.o'r.nportamentulw bebelusilor
S limbajului la copil si pentru copii si al experientei de citire cu e realizeazi un raport despre in timpul citirii cu voce tare
o comportamentul in voce tare in dezvoltarea timpurie a comportamente observate la | ® Pregdtirea unei liste de criterii de
(1] . eg e oo H H i . .. a
£ timpul citirii cu voce | limbajului copil in timpul citirii cu voce tare, | observare a comportamentului copiilor in
5 o tare @ Observd comportamente specifice folosind o grild de observare | timpul citirii cu voce tare
o = ale copiilor in timpul citirii cu voce tare. cunoscuta e Observarea copiilor si raportarea
N constatarilor
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Obiective generale
ale formarii

Idei de activitati de invatare

Axele formarii . ..
pentru atingerea obiectivelor

Obiective specifice ale formarii Indicatori de performanta

@ Analizeazd o carte cu ilustratii cu | cursantul

referire la un set de indicatori e exprimi o pirere despre calitatea
unor carti ilustrate

€ Identifica diferite tipuri de carti e Brainstorming pentru a stabili
" H © e . v . . .
= ilustrate e completeazi o grild de evaluare a | caracteristici ale cartilor ilustrate, apoi
% ® Selectarea unor carti calitatii cartilor cu ilustratii ascultarea unor interviuri cu autori si

o . . ic5 iterii i . . . N

(S ilustrate de calitate ¢ AP"fa un set de Crltgrfl de selectie a ilustratori despre cum se realizeaza cartile
83 unor cartiilustrate potrivite e identifica tipuri de povestiin carti | ilustrate si completarea unei liste de
] § ilustrate criterii de calitate
'g @ @ Pregateste o lista de carti in scopul
o 3 organizarii diferitelor activitati de citire e grupeaza cartile dupd tipul de
M Q Cu voce tare povesti pe care le contin

e Stabilirea unui set de caracteristici ale
mediului profesional de care sa se tina
cont la proiectarea unor activitati de citire
cu voce tare impreuna.

@ Proiecteazd activitati de citire cu voce | Cursantul

Proiectarea de tare tinand cont d diu (spatiu, ti
- . are tinand cont de mediu (spatiu, timp, e . . A .
activitati de citire cu ’ Pas P o completeazi o fis3 de activititi de | VOce tare cu un copil acordand atentie

tip de public, carti disponibile, diului ifi
) ’ citire cu voce tare mediulur specific
voce tare comunicare) ) S .
® Proiectarea unei activitati de citit cu
voce tare cu un grup mic de copii acordand
atentie mediului specific

® Proiectarea unei activitati de citit cu

4. Profesionistul si copilul in
activitati de citire cu voce tare
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Obiective generale

Axele formarii o es
ale formarii

Obiective specifice ale formarii

Indicatori de performanta

Idei de activitati de invatare
pentru atingerea obiectivelor

L 4 Face alegeri profesionale
fundamentate despre frecventa, durata
si spatiul de desfasurare a activitatilor
de citire cu voce tare

@ Citeste cu voce tare (acordand
atentie intonatiei, expresiei fetei,
ritmului, etc. functie de poveste)

@ Observa reactiile copiilor si fTsi
ajusteaza demersul

& Utilizeazd o varietate de carti
ilustrate disponibile pentru copii

Cursantul
e autoevalueaza propria sesiune de
citire cu voce tare
e raporteaza despre cel putin doua
ajustari realizate Tn timpul citirii cu
voce tare ca reactie la
comportamentul unui copil

® Exersarea cititului cu voce tare a unor
carti ilustrate in fata celorlalti cursanti

Realizarea
activitatilor
de citire cu
voce tare

Cu un copil

@ Subliniaza interactiunile individuale:
focalizare pe un copil

@ Crearea unui spatiu adecvat pentru
interactiuni libere

@ Raspunde constructiv la cartea
aleasa de copil

@ Observa ritmul copilului

Cursantul
e autoevalueaza citirea cu voce tare
pentru un copil

® Exersarea si reflectia asupra cititului cu
voce tare pentru un copil

Cu un grup mic de
copii

@ Focalizarea pe toti copiii

@ Reactie la toti copiii

@ Alegerea cartii de citit

@ Ajustarea ritmului de citire

@ Crearea spatiului adecvat pentru
diverse interactiuni

Cursantul
e autoevalueaza citirea cu voce tare
pentru un grup de copii

® Exersarea si reflectia asupra cititului cu
voce tare pentru un grup mic de copii
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Axele formarii

Obiective generale
ale formarii

Obiective specifice ale formarii

Indicatori de performanta

Idei de activitati de invatare
pentru atingerea obiectivelor

Dezvoltarea unei
atitudini
autoreflexive

@ Practic3 autoevaluarea dup3 ce a citit
cu voce tare

@ in sesiunile de reflectie de grup,
stabileste modalitati de imbunatatire a
lecturii cu voce tare si a atitudinilor fata
de copii

€ Documenteazd practica proprie si
evolutia n planificarea si practicarea
citirii cu voce tare

Cursantul
e autoevalueaza propriile activitati
de citit cu voce tare folosind o
grila de evaluare

e formuleaza obiective de
imbunatatire a proiectarii si
realizarii activitatilor de citit cu
voce tare pe baza reflectiei de
grup/ autoevaluarii

® Exersarea si reflectia asupra timpului de
citire cu voce tare cu un copil

® Participarea la sesiuni de reflectie in
grup si formularea de obiective noi de
imbunatatire a practicilor proprii

asi

, modeleaz

tare

ii: comunica

v

5. Profesionistul si parint

a CuU voce

a citeasc

tii s

v

sprijina parin

Sprijinirea/ ghidarea
parintilor in citirea cu
voce tare

@ Raspunde nevoii parintilor in ceea ce
priveste citirea cu voce tare

@ Impirtdseste cu parintii importanta
cititului acasa si prezinta resurse
relevante

@ Modeleaza cititul cu voce tare in fata

Cursantul
e descrie un model de sesiune de
citire cu voce tare si o discutie cu
parintii ce urmeaza dupa sesiune
e pregdteste afis/ flyer pentru a
promova cititul cu voce tare la

e Conform  descrierii  contextului
profesional al fiecdrui participant,
enumerarea conditiilor favorabile si

obstacolelor 1n calea comunicarii,
impartdsirea de informatii cu parintii
despre citirea cu voce tare

parinti ® |dentificarea de videoclipuri despre
parintilor practica citirii cu voce tare cu copii mici
€ Sustine parintii sa actioneze ca
mediatori intre lumea scrisa si copil
~ Cursantul ® |dentificarea de interviuri (articole sau
@ imbogdteste cultura familiei dacd e raporteazd despre discutii cu | videouri)  cu profesionisti  care
Promovarea literatiei | IMPa materna este diferita de limba parintii pe tema literatiei in | promoveazd literatia in familie si
in familie ; folosita in centrele de ingrijire a copiilor familie (practici din familie, | realizarea unei liste de  actiuni
@ Schimbarea perceptiilor périntilor cultura familiei, perceptii, | profesionale si bune practici de replicat
despre citire prin recomandarea convingeri)

anumitor activitati de literatie in familie
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Cadrul de evaluare

Grila de (auto)evaluare pe baza unor indicatori observabili si neobservabili care descriu cunostinte,
abilitati si atitudini.
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